LORENA FREITAS*

S6 existird democracia no Brasil no dia em que se mon-
tar no pais a mdquina que prepara as democracias.

Essa mdquina é a da escola puiblica.
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O objeto deste ensaio é delimitado no ambito das ideias anisianas em
defesa da educacgao. O projeto educacional pensado e executado por
Anisio Teixeira ao longo da vida tem inegéavel inspiracao na ideologia
isebiana nacional-desenvolvimentista. Assim, exploram-se aqui os argu-
mentos tedricos e projetos executados pelo autor pari passu com exem-
plos hodiernos que sirvam de teste e fundamentos empiricos. O ensaio
reclama a atual oportunidade e urgéncia do sonho anisiano para a reto-
mada do desenvolvimento nacional.

Palavras-chave: Anisio Teixeira. Nacional-desenvolvimentismo. Edu-
cacao.

The object of this essay is delimited within the scope of Anisio Teixeira’s
conceptual framework that support the defense of education. The edu-
cational project was designed and executed by Teixeira throughout his
lifetime, and it has undeniable national-developmentalist Isebian ideo-
logy. Thus, this paper explores the theoretical arguments and projects
carried out by Teixeira along with modern examples that serve as test
and as empirical foundations. Taking that into account, the essay claims
the current opportunity and urgency of Teixeira’s dream for the resump-
tion of national development.

Keywords: Anisio Teixeira. National developmentalism. Education.



O pensamento de Anisio Teixeira tem uma caracteristica peculiar: o absolu-

to foco na questao da educacao. Anisio trabalha a educagao como substrato de uma
cultura e nisso sofre marcante in-
fluéncia do pragmatismo de Dewey.
Assim, este ensaio tem por pressu-
posto que a educacio em Anisio é
mais do que simplesmente o proces-
so pedagdgico de escolarizagao, é ao
mesmo tempo o “o qué”, “o porqué”,
“0 como” e “o para qué”.

Em outras palavras, Anisio
se debruca sobre as condi¢cdes ne-
cessarias para garantir a escolariza-
¢ao universal, laica e gratuita, mas
também para que a educagdo nao
seja “mero ornato”, desconectada de
fins coletivos e nacionais. Assim, ha
uma natureza descritiva na aborda-
gem e o aceno para conclusoes nor-
mativas, se assim se puder referir-se
a tal linguagem de segunda ordem
que se opera por meio da reflexao sobre as dificuldades e meios de superagao da crise
da educagao com foco no desenvolvimento nacional brasileiro.

Sua defesa da educagao ultrapassa a preocupagao que em termos juridicos as-
senta nos chamados direitos de segunda geracao, ou direitos sociais. Anisio concebe o
processo educacional como um bem que reflete seu povo, que a0 mesmo tempo constroi
as condi¢Oes para que esse povo se desenvolva e que, por tudo isso, deve ser cuidado'.

Obvio que essa concepcio anisiana é muito influenciada pela recepcio das
ideias de Dewey, um dos pioneiros do pragmatismo estadunidense. Mas também é cau-
datéria de uma correta percepc¢io pela qual a aquisi¢do do conhecimento nao é apenas
modo de ilustracao, beletrista e livresco — conhecimento é para implicar melhoria de
vida e, socialmente, atuar na formac¢io de quadros técnicos e cientificos numa visao
estratégica dedicada a garantir independéncia nacional e desenvolvimento soberano.

Essa atitude “pratica” em relacdo ao conhecimento, que requer projeto e
planejamento de desenvolvimento nio subordinado, almeja a formacao de quadros

cientificos nacionais. Por isso mesmo é que ja em 1952 Anisio saudava a revolugao




Das muitas realizagbes de Anisio Teixeira, a Escola Parque, ou Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em
Salvador, Bahia, foi a que alcangou maior repercussao no Brasil e em diversos outros paises

brasileira lembrando a relevancia de passos e etapas inevitaveis em um processo de
afirmacao do progresso (TEIXEIRA, 1977, p. 29-31).

E por esse prisma do pensamento anisiano que o ensaio se langa na argu-
mentacao e reflexao sobre a defesa anisiana da educagao como patrimoénio cultural
(FREITAS; CECATO, 2017, p. 267). E certo que esse exato termo para definir educagio
nao se localiza no seu pensamento, até onde esta investigacao foi’, mas como ensaio se
pode experimentar a reflexdo nessa dimensio heuristica. E patriménio cultural pelo
intrinseco foco voltado para o desenvolvimento nacional.

A forma-ensaio, como “um pequeno texto formal sobre um assunto espe-
cifico” (ESSAY, 1999, tradu¢ao nossa), é aqui empregada com referéncia classica em
David Hume e Adam Smith, e eis que persegue as caracteristicas da liberdade e da
variedade as quais Hume recorre sem dispensar a unidade. A sintese da proposta en-
saistica perpassaria a “perspicuidade de estilo” de que fala Smith nas primeiras linhas
da sua segunda conferéncia sobre retérica e belas-letras (SMITH, 2008, p. 79), mas
centralmente tal liberdade estaria em ser “um género que tem a conversa por modelo”
(SUZUK], 2011, p. 319).

A liberdade aqui se situa na reflexdo desagrilhoada de conclusdes, do que
decorre a caracteristica da variedade. Esta por sua vez esta no fluxo discursivo em
oposicao ao espirito monotematico no sentido de “lucubracoes detidas e extenuantes
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sobre um assunto s6¢” (SUZUKI, 2011, p. 315), todavia ndo significando nem implicando
dispersido. A unidade como caracteristica é abordada por Hume quando diz que

mesmo em nossos sonhos diurnos e noturnos mais loucos, descobriremos,

se pensarmos sobre isso, que a imaginagio ndo é totalmente selvagem, e que

mesmo na imaginacao as diferentes ideias se sucedem de uma forma um tanto

regular. Se a conversa mais solta e mais livre fosse escrita, vocé seria capaz de

ver algo que a mantém unida em todas as suas voltas e reviravoltas. Ou, se néo,

apessoa que quebrou o fio pode dizer que foi gradualmente afastada do assun-

to da conversa por alguma linha de pensamento ordenada que estava silencio-

samente acontecendo em sua mente (HUME, 2017, p. 10, tradugdo nossa).

Justificamos, por fim, que o estilo’ ndo abdica de um encadeamento argumen-
tativo, apenas se faz (ou se pretende) mais singular e conciso, trazendo ilustra¢des da
realidade como simples exemplos, carentes de maior investigacio em sede de outra
pesquisa e artigo*.

Ainda que recorra a estrutura ensaistica livre de sumario, mantém a pontua-
¢do de trés partes, sendo que a primeira e a derradeira fazem as vezes de introdugao
e conclusio, de maneira que a segunda secao desenvolve algumas teses de Anisio e
explora delas algumas consequéncias praticas.

Nessa segunda parte, as tematicas sido destacadas em italico, todavia conside-
rando que sdo temas que dialogam entre si e se conectam; tais aparecem em mais de
um momento do trabalho, e eis que o roteiro basico escolhido foi o de seguir a bio-
grafia de Anisio, e, naquilo que tem de producao ou debate em cada tempo, o ensaio
entra com as digressdes argumentativas. A op¢ao de se guiar pela cronologia de vida
e obra serviu também a guisa de delimitacdo do quadro tedrico do ensaio. Eis que
destacamos os acontecimentos e textos com base nos temas que os vinculam, e para
tudo, o fio condutor esta na identificacdo em Anisio da defesa da educag¢ao como o
trabalho de uma vida’.

Explicada a forma, adiante-se o desenvolvimento.

Anisio Spinola Teixeira foi um baiano nascido em 1900 que fez Direito no Rio
de Janeiro. Em 1924 assume a funcao de inspetor-geral de ensino da Bahia por convite
do governador Gdées Calmon, e assim passa a trabalhar com a educagao. Data dessa
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época (1924) seu primeiro artigo sobre o tema (“A propdsito da escola tinica”), sob re-
feréncia da obra Méthodes américaines déducation générale et technique, de Omer Buyse.
O artigo ja traz tema que vai ser objeto de sua bandeira de luta, uma escola publica,
gratuita e universal:
Uma “escola tinica” obrigatdria para todos, ministrando ensino de um modo
integral e uniforme, seria o aparelho méagico destinado a dar a todos os ho-
mens o pleno desenvolvimento de suas faculdades. A perfeita unidade da
cultura e o seu perfeito desenvolvimento criariam a perfeita unidade e a
perfeita grandeza nacionais. Tal edificio grandioso e simples de instrugio
abriria para esse pais privilegiado o maior caminho de todos os tempos para

arepublica, para a democracia (TEIXEIRA, 1924, p. I).

O contexto de um sistema educacional sem reconhecimento social e que ne-
cessitava ser constituido no pais o forca a ir (ano de 1925) conhecer a experiéncia da
educacao na Europa e resulta no projeto de lei para a reforma do ensino baiano, san-
cionado na forma da lei n° 1.846, de 14 de agosto de 1925. Em 1927 viaja para os Estados
Unidos, e as impressdes daquela experiéncia educacional se veem na obra de 1928,
“Aspectos americanos de educacao”, ja sob influéncia de John Dewey (TEIXEIRA,
1959; TEIXEIRA, 1955, uma referéncia classica do pragmatismo filosofico, de quem
seria aluno nesse mesmo ano na Universidade de Columbia, onde se torna colega de
Gilberto Freyre e se p6s-gradua em 1928.

Retornando mestre ao Brasil em 1929, ndo consegue adesao do entio gover-
nador da Bahia para implementar suas ideias de mudangas, razao por que se demite
e passa para o magistério de Filosofia e Histéria da Educa¢io da Escola Normal de
Salvador, além de publicar no ano seguinte a primeira tradugao para o portugués de
dois trabalhos de Dewey. Esse estudo serviu para a publicagao do artigo “Escola nova”
no ‘Boletim da Associa¢cao Bahiana de Educacao’.

Ele faz uma analise contrapontistica da velha escola com a escola nova, no
que fundamenta esta sob a rubrica de que, nas palavras de Anisio,

nds temos que, gracas ao desenvolvimento da ciéncia e sua aplicagdo a vida
humana, entramos em uma fase de movimento e de transformacéo continua.
Nao s6 as condi¢des materiais da vida mudam dia a dia, como sobretudo a
visdo do homem sobre a vida. Nesse aspecto, ressalta hoje acima de qualquer
outro, o seu desapego aos velhos sistemas autoritarios do passado, sejam eles

tradicionais ou religiosos. (TEIXEIRA, 1930, p.3).

Sob a rubrica desse paralelo comparativo, refor¢cando sua tese e fio condutor
de toda a sua obra e vida, a educa¢io publica, gratuita e universal, Anisio diz que
“nao se pode, com efeito, discutir educagao como algo em si mesmo. Nada mais ela é
do que epifenémeno de for¢cas muito mais profundas, que controlam a sociedade.” E

complementa: “toda fase de transicdo é fase de luta entre o velho e o novo, e a arte de



conduzir tais batalhas, extremamente dificil, em virtude das contradi¢des que gera o
proprio processo revolucionario de transformagao” (TEIXEIRA, 1961, p. 92, 71).

E de suma importancia no cenério nacional o peso desse intelectual na re-
construcao do sistema educacional, mesmo porque sua bandeira ainda é objeto de
luta diuturna. Todavia, o contexto da educacio nos fins da década de 1920 sobrema-
neira exigia esfor¢o para garantir reconhecimento social para a educagao (SAVIANI,
2007, p. 218).

O reconhecimento do valor da educa¢do como condi¢cdo necessaria para o
desenvolvimento nacional® vai estar presente em vérias reflexées de Anisio, além de
ser comum a outros pensadores (como os demais signatarios do “Manifesto dos pio-
neiros da educa¢do nova” ou mesmo os isebianos). No caso de Anisio, seu prestigio
como pedagogo nio o faz pensar a educa¢io de forma ensimesmada; eis que reclama
como necessario “realizar simultaneamente as ‘reformas de base’, inclusive a reforma
agraria, e o sistema universal de educa¢do que nao chegamos a construir até hoje, ja
no meado do século XX” (TEIXEIRA, 2011, p. 30).

Se a educagao é para desenvolver a nagio, necessario se fez, em sua época e
na concep¢ao anisiana, romper com os vicios arraigados, que criaram o dualismo da
escola velha com a escola nova. Aquela representa o “ensino-ornamento ou livres-
co”, pois assim Anisio caracterizava o ensino brasileiro na sua maioria, porque era
um ensino voltado para que os filhos dos educados continuassem sendo educados,
garantindo o status quo, assim como os nao educados (“que trabalhavam e nao pre-
cisavam se educar”) continuassem desprovidos de desenvolver suas potencialidades
(TEIXEIRA, 2011, p. 31).

Observe que a ironia que a acuidade anisiana consegue captar é que o en-
sino, mesmo para as camadas mais abastadas, “era para ilustrar nas artes de falar e
escrever’, de forma que ndo estava engendrada como processo de preparacao real
para as diversas modalidades da vida moderna (TEIXEIRA, 2011, p. 31). Assim, usa a
contraposicao entre escola velha e nova para mostrar que um profundo nacionalismo,
para além da defesa do pais contra inimigos externos, é sobretudo “um movimento
de consciéncia da nagdo contra a divisdo, o parcelamento de seus filhos entre “favo-
recidos” e “desfavorecidos” e contra a alienacgao de sua cultura e de seus gostos. S6 a
escola publica podera mostrar-nos o caminho da emancipagao nacional” (TEIXEI-
RA, 1960, p. 208). Na década de 1930, Anisio vai para o Rio de Janeiro, entao capital da
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Republica, e assume a Diretoria da Instrucao Pablica do Distrito Federal. Suas ideias
encontram maior apoio de outros intelectuais, do que é exemplo “O manifesto dos
pioneiros da educagao nova”, do qual é signatario, em que se lé:
do direito de cada individuo a sua educagdo integral decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama o dever de considerar a educa-
¢do, na variedade de seus graus e manifestagdes, como uma fungao social e
eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a cooperagao de

todas as institui¢oes sociais (AZEVEDO, 2021, p. 43).

Acentuado como se expressa no manifesto o carater de direito social da edu-
cacao, logo, de dever do Estado, redunda que tal contexto vai se evidenciar na sua
produgao, que acresce ao tema da educagao, no tocante a questionar o que e como, os
problemas do porqué e para qué. Em outros termos, o amadurecimento da reflexao
anisiana tem consubstanciacao com as tematicas da democracia e do nacionalismo.
Esse manifesto nao s6 destaca o papel de Anisio como o torna pessoa nao quista entre
os educadores catdlicos, contrarios, em especial, a educac¢io publica e gratuita. Esse
desacordo fica a espreita até 1958, quando retoma f6lego com o “Memorial dos bispos
gauchos” ao presidente J. Kubitschek sobre a escola ptiblica tinica.

A correlacdo entre a defesa da educagdo e a democracia em Anisio Teixeira é
presente em toda a sua vida, marcadamente quando assume a educagao no seu pe-
riodo principal de constitui¢do como sistema educacional (TEIXEIRA, 1971, p. 12-37;
TEIXEIRA, 1973, p. 57-59). Nao é a toa que, sem ignorar uma questao central da edu-
cacdo — o postulado democratico —, nosso educador compreendia que tal proposi-
¢ao é fundamento, pressuposto, porta de entrada, mas que, por si s4, ndo garante os
resultados de antemao, pois o papel da educagao, pode muito, mas nao pode tudo,
sob pena de levar a ilusio (ideolégica) de que tudo decorre apenas da aquisi¢ao de
conhecimento escolar. Ora, se ndo pode ser ignorado que a educagio formal é central
em qualquer processo de emancipacao, ela ndo é o decisivo, visto que emancipagao
é, centralmente, uma altera¢do nas estruturas de poder, no nosso caso, a alteragao de



um modelo antipatria e antipovo para uma democracia de carater nao apenas insti-
tucional, mas também no ambito material. Ou seja, embora seja um fator da maior
importancia, sozinha, a atividade educacional nao altera estruturas, nao é o elemento
decisivo, em tltima instincia, visto que a vida social se resolve positivamente pela
alteracdo das estruturas de espoliacdo das classes, dos povos e nagdes (TEIXEIRA,
2006, p. 253-254, 258-259).

Essa visdo contemporinea da educacao foi uma caracteristica saliente da pos-
tura anisiana e acabou por atrair uma significativa legido de admiradores e discipulos,
que se evidencia, entre tantos outros exemplos, num rico depoimento sobre Anisio,
dado pelo recém-falecido dirigente politico Haroldo Lima, que o evocava ao final dos
anos 1950, mostrando a influéncia progressista e inovadora que o ideario educacional
de Anisio exerceu sobre a juventude. Haroldo relata que, ainda vestibulando em Sal-
vador — convidado que foi para uma palestra hostilizada pelas institui¢des religiosas,
que se colocavam contra o projeto inovador anisiano para a educagdo —, prop6os ao
diretor da escola em que entdo estudava, em Salvador, que lhe fosse permitido es-
tabelecer um contraditério com as criticas dirigidas ao seu parente, Anisio Teixeira
(Anisio era tio dele, pelo lado paterno):

Comprei os livros que havia de Anisio. Em particular, comprei Educagdo ndo
é privilégio, e mais uns dois ou trés. Todos os que havia na livraria Civilizagao
Brasileira, na rua Chile, em Salvador [...]. Fui para casa, e o primeiro que pe-
guei, me debrucei [sobre ele]. E ai é curioso, porque quando terminei de ler
o livro, eu era um cara assim, anisiano, consciente e de esquerda. O que me

trouxe para a esquerda foi aquele livro (LIMA, 2020, p. 15).

Por sua vez, ressalta o professor Mamede Said que “com uma destacada atu-
ac¢ao no periodo que vai de 1920 a 1971, ano de sua morte, a vida de Anisio foi toda ela
dedicada a causa da democratizagdo da educacdo e da modernizacio dos métodos
pedagogicos” (SAID, 2018, p. 11). Para Anisio, a educagao era condicao sine qua non
para a construcdo da democracia (SAID, 2018, p. 14). Tal tema é central no discurso de
1947, na condicao de secretario de Educac¢io na Bahia, diz:

A democracia depende de se fazer do filho do homem — gragas ao seu in-
comparavel poder de aprendizagem — nao um bicho ensinado, mas um ho-
mem. Assim, embora todos os regimes dependam da educagéo, a democracia
depende da mais dificil das educagdes e da maior quantidade de educacao.
H4 educacao e educagdo. H4 educagio que é treino, que é domesticacéo. E
hé educacdo que é a formagao do homem livre e sabio. H4 educagao para
alguns e ha educagido para todos. A democracia é o regime da mais dificil das
educagdes, a educagao pela qual o homem, todos os homens e todas as mu-
lheres aprendem a ser livres, bons e capazes. Nesse regime, pois, a educagao,
faz-se o processo mesmo de sua realizagdo. Nascemos desiguais e nascemos

ignorantes, isto é, escravos. A educagido faz-nos livres pelo conhecimento e



pelo saber e iguais pela capacidade de desenvolver ao maximo
os nossos poderes inatos. A justi¢a social, por exceléncia, da
democracia consiste nessa conquista de igualdade de oportu-

nidade pela educacdo (TEIXEIRA, 1947, p. 89-90).

Ao tempo que analisa as condi¢Oes para a educagido democréatica
criticando a desigualdade no ensino, ele aponta mais um aspecto des-
sa condic¢ao desigual em 1932 ao afirmar que o divércio entre o ensino
primario e profissional e o ensino secundario e superior concorre para
que se estabelecam no Brasil dois sistemas escolares paralelos, fechados
em compartimentos estanques e incomunicaveis, instrumentos de uma
estratificacdo social, por tudo, antidemocratica.

Uma educagio democratica capacitaria os individuos para a re-
construcao do pais. Anisio acentuava que a forma democrética esti na
participagao de todos na formagao da sociedade, o que implica o desen-
volvimento de cada um até o maximo de suas possibilidades e o enrique-
cimento do pensamento individual (TEIXEIRA, 2009, p. 39).

Assim como Teixeira, uma gerac¢ao de intelectuais cuja preocu-
pagao maior, na primeira metade do século XX, foi a de organizar a na-
c¢do e forjar o povo através da defesa da cultura nacional-popular, objeti-
vava assegurar a unidade nacional pela via de uma educagio de carater
claramente publico e pela construcao de um campo de luta cultural a

partir mesmo da propria universidade.



E isso se deu pelo motivo de que comeca, naquele periodo, a ser gestado um
processo de amadurecimento proporcionado por um novo cenario no qual as classes
definem seus campos e passam a mobilizar-se pelos seus interesses. E é nessa nova
configuracao que aparece o problema do nacionalismo, um novo cenario sobre o qual
os isebianos, dentre eles Werneck Sodré, terdo de se debrucar.

“Por que nacionalismo?”, indaga Sodré. E ele mesmo responde: “porque, ago-
ra, sdo as forcas econémicas externas o mais poderoso obstaculo ao nosso desenvol-
vimento, e os seus aliados internos declinam em resisténcia e ja nao podem tutelar o
pais” (SODRE, 2021, p. 143-161)".

Dessa geracao nao se pode passar sem comentar um seu contemporaneo, e
a ele bastante ligado, Alvaro Vieira Pinto, outro gigante um tanto esquecido no de-
bate hodierno e fortemente influenciado pela ontologia existencialista, que sobre o
trabalho cientifico assegurava que ele s6 adquire inteligibilidade e sentido “quando
se parte do postulado original da existéncia humana enquanto modo de ser de um
animal que deve conquistar os seus meios de subsisténcia pelo dominio crescente das
condic¢des do ambiente em que vive [..., e que] o trabalho cientifico ndo passa de um
caso particular do trabalho geral que a sociedade executa a fim de se desenvolver”
(PINTO, 1969, p. 245, 325)°.

A preocupagao com o papel da ciéncia é o foco de Ciéncia e humanismo, em
que aborda caracteristicas das ciéncias em oposicio a outras formas de conhecimen-
to, chegando mesmo a concluir que hoje vivemos com a verdade “ja nao dupla, como
a que a Igreja contestou em 1518, mas uma tripla [verdades cientificas, filosoficas e
religiosas|” (TEIXEIRA, 2005, p. 145). Assim, preserva sua fé, que quase o faz virar
padre, sendo “salvo” pela filosofia ao estudar com Dewey. No campo epistemoldgico,
aprofunda a discussdo sobre processo de conhecimento através da troca de corres-
pondéncias com Mauricio da Rocha e Silva (bi6logo e professor da UnB), e ai se nota
também a influéncia do pragmatista estadunidense.

Um episddio real, citado pelo filho de Anisio — Carlos Teixeira — sobre co-
mentarios que o pai fazia, sintetiza empiricamente a reflexao de Alvaro sobre pro-
gresso técnico-cientifico e as consequéncias praticas que extrai de Dewey. O trecho é:
“Uma das coisas que me irrita e me indigna é realmente a gente promover uma edu-
cacao pela qual eu sou capaz de ensinar todos os nomes de geladeiras, toda a historia
da geladeira e ndo ensinar como funciona a geladeira.” (EDUCADORES, 2007)

O contato citado com a obra do educador John Dewey, iniciado durante a
década de 1920, proporcionou a Anisio Teixeira a possibilidade de construir um

novo significado existencial, de encontrar resposta programatica para as questoes
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educacionais com as quais estava lidando e de elaborar uma sintese
para uma nova visao de mundo.

Como mencionado por Nunes (2000, p. 14, ss.), “sua apropriagao
de Dewey foi longa e multipla”, e tal autor “lhe permitiu notavel abertura
para o mundo moderno”, proporcionando a ele um modelo que acabou
por fornecer um referencial tedrico que se somou ao combate da impro-
visacdo e do autodidatismo entdo reinante, abrindo a possibilidade de
operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional no pais.

Anisio Teixeira ndo assimilou Dewey incondicionalmente, como
enfatiza Nunes, pois, “ao contrario de Dewey, que em nenhum momento
indicou, na sua vasta obra, quaisquer medidas de aferi¢io de inteligéncia
ou de escolaridade, Anisio Teixeira aplicou-as nas escolas da rede publi-
ca, na década de 19307, e, “se Dewey permaneceu como pensador inde-
pendente, nao se filiando a qualquer partido, Anisio Teixeira chegou até
a redigir um programa partidario. Se Dewey nunca entrou na polémica
entre escola confessional e escola publica, Anisio Teixeira mergulhou,
em cheio, nela.” (NUNES, 2016)

Ja um autor da tradi¢ao marxista, Gramsci, quando trata da orga-
nizacdo da escola como parte da organizacao da cultura, preocupara-se
com o problema da divisdo da escola em “classica” e profissional — um
dos eixos centrais da reflexdo anisiana. Para o pensador sardo, na civiliza-
¢do moderna, todas as atividades praticas se tornaram tao complexas e as
ciéncias se mesclaram de tal forma a vida que se colocou em xeque o proé-
prio ideario da chamada escola humanista “fundada na tradi¢ao greco-ro-
mana”, e “a tendéncia hoje [e Gramsci j4 percebia isso no primeiro quarto
do século passado] é a abolicao completa de qualquer modelo de escola
“desinteressada” (GRAMSCI, 19684, p. 117-128; FEITOSA, 2008, p. 307).

Anisio, ao seu tempo e na absorcao critica de Dewey, conforme
se viu acima, teve a mesma percep¢ao no que concerne a formacao de
uma comunidade cientifica nacional ndo apenas por nascimento, mas
fundamentalmente por seus compromissos com o povo, ou seja, nacio-
nal-popular?, o que implica, para os fins propostos no presente ensaio,
uma completa ressignificacdo e ampliagao do conceito ndo apenas de
cultura como de patrimoénio cultural a que se deve proteger.

O trabalho de Anisio no antigo distrito federal o projeta nacio-
nalmente por ter criado uma rede municipal de ensino da escola primé-
ria a universidade (UDF), além de introduzir uma moderna arquitetura
escolar, com escolas amplas e espacos especificos para varias atividades,
como as manuais, de educacao fisica e de artes, além das intelectuais (bi-
bliotecas e laboratérios). Também ampliou as matriculas, criou os servi-




cos de extensdo e aperfeicoamento, as escolas técnicas secundarias e transformou a
antiga escola normal em instituto de educacao. Essa plataforma de educacao integral
anisiana quer formar um cidadao culturalmente vinculado a nagao™, artifice de seu
desenvolvimento (tanto o pessoal quanto o do pais)".

Em razao de ter sido perseguido politicamente®, sob a alegacao de ser da In-
tentona Comunista, de ser da Alianca Nacional Libertadora (ANL), ele se exila (1937-
45) na sua terra natal, interior da Bahia, onde incursiona pelo extrativismo mineral e
logra éxito explorando manganés. Em 1945 retorna a capital da Bahia como secretario
de educagao e satiide do Estado, e em 1946 aceita o convite e vira primeiro-secretario
executivo da Organizacio das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco).

A Escola-Parque em Salvador é uma das referéncias do trabalho de Anisio na

realidade concreta, como é o cerne de sua obra; casamento entre teoria e pratica, essa




escola amplia aquelas marcas ja destacadas por bem-sucedidas na rede
municipal do Rio de Janeiro. Desse casamento, a questido da administra-
¢ao publica é como a fotografia com suas duas figuras: sua gestao (supra-
citada) e seus textos (por todos, Educacio para a democracia: introdugao a
administracdo educacional).

Sua luta pela educacao popular, sobremaneira testada e aprovada
do ponto de vista dos resultados sociais, lan¢a-o em 1951 para o novo distrito
federal, Brasilia, quando cria a Capes. Essa experiéncia vem exemplificar
seu conceito de educagdo integral, ou seja, pode-se concluir que tal
conceito presente nos escritos sobre a educa¢io basica ganha reflexos
para pensar a educac¢do continuada por um olhar com preocupagao
nacional e desenvolvimentista. Tal olhar formata a estrutura da Capes,
para viabilizar o apoio necessario para a expansao da pés-graduagao no
pais. Esse apoio decisivo implicava as condi¢oes materiais proporcionadas
para formar os posteriores formadores nacionais. Entao, financiando a
pesquisa (bolsas para formacao no exterior) se construiriam as condi¢oes
de passar a formar com qualidade e quantidade a p6s-graduac¢ao nacional,
que também aperfeicoaria a educagio basica.

A Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) é uma fundagao, vinculada ao Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), que tem como objetivo promover a expansao e consolidacio dos
cursos de pods-graduacgao stricto sensu no pais. A inspiracao de Teixeira
para a criacdo da nova Capes (a sigla vem da ji existente Campanha de
Aperfeicoamento) tem pressupostos tanto nas suas ideias sobre bens
culturais — a educacao seria esse bem primeiro para viabilizar o préprio
crescimento nacional (TEIXEIRA, 1956a, p. 145-149) — como na gestao da
administracao publica — a educagao como sistema nao pode ser refém de
diretrizes centralizadas de gestao do governo que nao tém capacidade de
perceber as multiplas variedades e realidades distintas®, regionais e locais
(TEIXEIRA, 1956b, p. 3-23; 1973, p. 57-59; 1967, P- 55-67).

No ano seguinte, acumula a presidéncia da Capes com a diregao
do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — como hoje é intitulado, homenageando-o). A sua origem esta
vinculada ao CBPE (Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais), criado
por Anisio Teixeira em 1955 (INEP, s.d.), que se especializou na producao de
pesquisas educacionais em todas as regides do Brasil e promoveu cursos
para treinamento de docentes. Observe que ai se evidencia a proposta da
educacio integral, que integra também educacio basica e superior. Tal




proposta esta na plataforma da criagao da Capes, nas dez metas, tendo sido em boa
medida “esquecida” pelo SNPG (Sistema Nacional de Pés-Graduagao)™.

Ainda na capital, o antigo sonho da Universidade Nacional (outrora fora
a UDF, que resistiu de 1935 a 1939) revive na companhia de Darcy Ribeiro, virando
realidade em 1961 com a UnB. Era entao reitor da UnB em 1964 quando o golpe o
retira do posto (COMISSAOQ..., 2015). Com o cenério adverso, fica como visiting
professor de 1964 a 1966 nos EUA (em 1964, na Columbia University, em 1965, na New
York University, e em 1966, na University of California), onde curiosamente nao era
considerado comunista, diferentemente da opinido do entio governo brasileiro.

De 1967 a 1969, no Brasil, trabalha em suas obras até que em 1971 é encontrado
morto no fosso de um elevador, morte inexplicada oficialmente. As suspeitas de que teria
sido morto pelo regime, fundadas em pericias e testemunhos, encontram respaldo no
Relatério da Comissdo Anisio Teixeira de Memoria e Verdade da UnB (COMISSAO...,
2015), mas restam formalmente incertos os fatos que provocaram sua morte.

Nao obstante ter “caido no po¢o de um elevador” e morrido, seus 6culos
continuaram integros. Morreu por causa de suas lentes, de como suas lentes viam o
mundo. Foi a essas lentes que o ensaio recorreu.

3

Em sede de conclusao, a atualidade de Anisio esta desde logo vinculada a
urgéncia do hoje, da crise social e educacional do Brasil hodierno, pois que padece
incompleta a concretizacao de seu sonho: uma educagao publica, universal e gratuita
que forme cidadaos para o mundo.

Se usarmos as lentes de Anisio, esses trés pontos inarredaveis estio em
evidéncia, e dai todo o edificio tedrico e a historia de sua vida se constroem. Pelo olhar
de Anisio, a (re)construcao da educagao nacional — um patriménio cultural pelo
aceno antropoldgico, histdrico etc. — se esteia no fito da democracia e do nacional-
desenvolvimentismo.

Tylor diz da cultura: “E aquele todo complexo que inclui conhecimento,
crengas, arte, lei, moral, costumes e qualquer outra capacidade e habito adquirido
pelo homem como membro da sociedade.” (TYLOR, 1981, p. 19) Assim, a educacgio,
seja no seu aspecto substantivo (o que se aprende), seja no seu aspecto procedimental
(como se ensina e como se pensa esse processo), é tanto cultura como parte do
conhecimento do homem em sociedade como é também cultura em conformidade
com o artigo 216 supracitado, ao incluir na defini¢ao de patriménio cultural as formas
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de expressao (assim, a educagao de um povo é fruto de sua histéria e mistura de ragas
(BRASIL, 1988, art. 216, alinea I), os modos de criar, fazer e viver (BRASIL, 1988, art. 216,
alinea II), as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas (BRASIL, 1988, art. 216, alinea
III), por exemplo.

Se a Constitui¢do, no caput do artigo 216, destaca o conjunto de referéncias
ligadas aos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, a educacao é fruto
legitimo dessa etnicidade.

Na histéria brasileira, um marco que reclama o destaque e percepcao de
aspectos estético-culturais até entdo obnubilados pela nossa prépria cultura foi a
Semana de Arte Moderna de 1922. Esta traz a cena o “Manifesto antropofagico”, na
sua pretensao de “deglutir as formas importadas para produzir uma arte e cultura
genuinamente nacionais ..., €] inicia uma nova sintese cultural que procura abarcar
as multiplas faces da brasilidade. Trata-se de reinventar o pais, a partir da valorizagao
de um passado até entdo desprezado” (TORELLY, 2012, p. 3).

Nao obstante sua formacao de jurista, é na atividade administrativa ligada a
educacao e no refletir sobre ela que Anisio Teixeira cria seu legado, que promove sua
memoria como pedagogo. Talvez do jurista aproveitasse a percepg¢ao dos direitos do
homem, direitos sociais, direito a educagao, direitos culturais, patrimoénio cultural,
dignidade humana, soberania nacional, deveres do Estado, mas esses temas juridicos
nao precisam de um “juridiqués” verborragico para se fazerem presentes no quadro
tedrico de Anisio Teixeira pelas lentes de um pedagogo.

Se no processo educativo esta o ponto de partida para a garantia da propria
democracia (TEIXEIRA, 1967, p. 55-67), num momento em que a educagio publica de
qualidadeeaproépriavidademocraticaestiosobameaca,aatualidade eurgénciadessas
ideias anisianas para a retomada das condi¢oes do nacional-desenvolvimentismo é a

Unica dire¢cdo em que se pode sonhar um futuro.

* Pés-doutorada (bolsa PNPD-Capes em 2017) com pesquisa sobre interfaces
da Pés-Graduacao em Direito e Educacéo Béasica em atencdo a metas da
Capes como projetadas por Anisio Teixeira. Professora associada Ill no

Centro de Ciéncias Juridicas da Universidade Federal da Paraiba (CCJ-UFPB);
Docente do mestrado e doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em
Ciéncias Juridicas (PPGCJ) da UFPB e do Programa de Pés-Graduagdo em
Direito da Universidade Federal de Pernambuco (PPGD-UFPE). Lider (CNPq)
do Grupo de Pesquisa Realismo Juridico. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Marxismo e Direito. Aprovada no Programa de Apoio a Eventos no Pais (Paep-
Capes) em 2017-2018 com projeto em homenagem a Anisio Teixeira que
resultou em livro.

Tal artigo néo teria esta forma final sem as contribui¢ées valiosas de Ramiro
Torres e Enoque Feitosa. E imperioso o registro do agradecimento.

Texto recebido em 3 de junho de 2021; aprovado em 7 de junho de 2021.
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